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49. Jahrgang. Mai Mr. 5. 


“Der verlorne Sohn. 


Geliebte Kinder! Heute will ich euch ein ergzahlen, 
das gu den widtigiten in der gangen Bibel gehort. E8 ijt das Gleiche 
ni8 vom verlornen Sohn. Buerjt wollen wir da8 Gleidnis lernen 
und fodann wollen wir fehen, welde widtige Wahrheit uns der HErr 
SEjus mit diejem Gleicnis lehren will. 

Das Gleidnis wird erzahlt (nicht vorgelejen), und die fiir dieje 

ndtigen Erflarungen werden gegeben. 

Mit welden Worten beginnt da8 Gleidnis? BEjus jprad;: 
,€in Menjch hatte Sohne.” 

Was jagte der jiingjte unter ihnen zum Vater? ,,Gib mir, 
Vater, das Teil der Giiter, mir gebhort.“ 

Warum war das eine unverjdamte Rede? Weil er mit ge- 
bietenden Worten vom Vater jein Erbteil verlangte. 

Was war die Urjacde, dak er jein Erbteil forderte? Er wollte 
Vaterhaus verlaffen. 

Weshalb wollte er da8 Vaterhaus verlajjen? E38 gefiel ihm 
nidt mehr bet jeinem Vater. 

Was modjte die Urfade jein? Obne Srweifel follte er arbeiten, 
dazu hatte er feine Quit. 

Wozu hatte er denn Vujt? Mit jeinen Freunden frobhlic gu jein. 

War er danfbar fiir all das Gute, daS er im BVaterhauje ge- 
noffen hatte? Nein, er war ganz undanfbar. 

Waren ihm feine Eltern Lieb und wert? Gar nicht, jonit 
hatte er nicht fort wollen. 

Was war aljfo der jiingjte Sohn fiir ein Rind? war ein 
bofjes, gottlojes Rind. 

Was tat der Vater dennod? Er teilte ihnen daS Gut. 

Was tat der jiingite Sohn nicht lange danadh? Er jammelte 
alle 3ufammen. 
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130 Der verlorne Sohn. 


Wohin ging er mit dem jdonen Erbteil? Er gog ferne iiber 
Land. 

Warum 30g er jo weit weg von der Heimat? Der Vater 
jollte von jeinen bodjen Streiden nichts erfahren. 

Was tat er nun im fremden Lande? Er bradjte jein Gut um 
mit Praffen. 

Was heigt das? Er gab jein Gut weg mit vollen Handen 
fiir Bergniigungen und Lujtbarfeiten. 

Wie heigt er darum mit Recht? Der verlorne Sohn. 

Was heibt verloren? Werloren heift verirrt. 

Smviefern war er verirrt? Gr hatte den jdmalen Weg gum 
Himmel verloren und wandelte nun auf dem breiten Wege der 
Holle gu. 

Woran dachte er dabei gar nist? Er dachte nicht daran, 
jein Gut eines Tages vergehrt jein wiirde, und daR es alsdann 
mit den Freuden und Lujtbarfeiten aus fei. 

Was war aud) der Fall, ehe er fich’S verjah? Er hatte alles 
vergebrt. 

Wodurd) wurde jeine Lage nod) verjdlimmert? mard 
eine grope Teurung durd) dasjelbige ganze Land. 

Wie ging ibm jekt? Er fing an darben. 

Was heipt das? Er litt Hunger und Mot. 

Warum faufte er fich nicht das Notige? Er hatte fein Geld. 

Wie verhielten fich jeine Breunde gegen ihn? Die wollten von 
dem armen Bettler nichts wiffen. 

Was tat er nun in jeiner Not? Er hangte jid) an einen 
Birger desjelbigen Landes. 

Was heist da8? Er bettelte bet einem Biirger um Wrbeit fo 
Tange, bi8 er ihm Bejdaftigung gab. 

Was fiir Arbeit gab der ihm? Er fchicte ihn auf jeinen Ader, 
die Saue 3u hbiiten. 

War ihm dieje Arbeit nicht veracdhtlid? Sa, dod) mufte er fie 
tun; denn Sunger tut web. ; 

Welchen Lohn begehrte er fiir jeine Arbeit? Cr begebhrte jeinen 
Baud 3u fiillen mit Trebern, die die Saue aken. 

Was find Treber? WAusgeprepte Weintrauben, Oliven ufiw. 

War das ein Ejfjen, wie er eS gewohnt war? Mein, e3 war 
gutter fiir die Saue. 

Hat er genug davon befommen? Nein, niemand gab fie ihm. 

Wie hatte jid) dod) gedndert! Bor furzem nod) lebte er 
alle Tage herrlid) und in Freuden, umgeben von feinen vielen Freun- 
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den. Sekt war er arm und von allen verlajfen und dabei hatte er 
nidt genug gu efjen. 

Wie verfuden nun gar viele Leute fich gu helfen, wenn fie in 
foldje Mot fommen? Der eine jtiehlt, der andere betriigt, per dritte 
nimmt fid) felber da8 Leben. 

Was hilft ihnen da8? Das Hilft ihnen gar nichts. 

Warum ijt ihnen dadurd nicht geholfen? Wenn fie dadurd 
aud) dem zeitlicjen Verderben entgehen, jo laufen fie doch dem ewigen 
entgegett. 

Hat der verlorne Sohn auch fo gemacht? Nein. 

Was wird namlid von ihm ergahlt? Er jchlug in 
er dadjte iiber feinen Zujtand nad. 

Was war da8 Ergebnis diejer Selbjtpriifung? Er fprad: 
»/ Bieviel Taglihner hat mein Vater, die Brot die Fiille haben, und 
id) verderbe im Hunger! Bch will mich aufmaden, und 3u meinem 
Vater gehen.“ 

Was wollte er 3u ihm fagen? ,,Bater, ic) habe gejiindiget in 
den Himmel und vor dir und bin fort nicht mehr wert, dak ich dein 
Sohn heige; mache mid) einen deiner Tageldhner.” 

Warum jagte er, er hatte in den Himmel” gejiindigt? Er 
war 3u der Erfenntni$ gefommen, daR er Gott durch jeine vielen 
und groben GSiinden {cher beleidigt habe. 

Warum jagte er, er hatte aud) vor jeinem Vater gejiindigt? 
hatte aud) jeinen Vater beleidigt dadurd, dak er ihn 
berlajfen und fein Erbe verjchleudert hatte. 

Weffen jet er darum auch nicht wert? Dak er fein Sohn heife. 

Womit wollte er gerne gufrieden fein? Wenn der Vater ihn 
alS einen jeiner Tageldhner annahme. 

War e§ ein guter Vorjak, er 3um Vater gehen und ihn 
um Bergebung bitten wollte? Ya, er hatte feinen bejferen Vorjag 
fajjen fonnen. 

Wie fiihrte er den guten BVorjag aus? Er madte fic auf 
und fam 3u jeinem Bater. 

Wer aber hat diefen guten Vorjak in ihm gewirft und jum 
PWollen Vollbringen gegeben? Das hat der Heilige Geijt getan. 

Warum jag{t du, der Geilige Geijt habe getan? Der ver- 
lorne Sohn war tot in Giinden, wie der Vater felber von ihm jagte. 

Wann fdon jah ihn fein Vater fommen? WLS er noch ferne 
bon dannen 

Wie war der verlorne Sohn jedenfall3 gefleidet? Wie ein 
armer Gettler, abgeriffen und zerlumpt. 
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Wie empfing ihn der Vater? E8 jammerte ihn jeiner, er lief 
und fiel um feinen und fiifte ibn. 

Was jagte da der Sohn gum Vater? Vater, ich habe ge- 
fiindiget in den Simmel und vor dir; ich bin fort nicht mehr wert, 
dak ich dein Sohn beige.“ 

Warum jagte er nicht aud): Ntache mich als einen deiner Tage- 
lohner? Der Vater lies ihn nicht ausreden. 

Wie jprad) namic) der. Vater alSbald gu jeinen RKnedhten? 
da8 befte Rleid hervor und tut ifm an; und gebet ihm 
einen Singerreif an feine Hand und Sehube an feine Fiipe; und 
bringet ein gemajtet Ralb her und e$; uns ejjen 
und froblich fein!“ 

Warum wollten fie ejjen und froblich fein? Der Vater fagte: 
/Denn diejer mein Sohn war tot und ijt wieder l[ebendig worden; 
er war verloren und ijt funden worden.” 

Wie heipt e3 nun aud von ihnen? ,,Sie fingen 
an, froblicd) 3u fein.” 

Woriiber waren fie frohlidch? Dap der verlorne Sohn wieder 
unter ifnen war, und gwar gerettet. 

Hatte er eine foldhe Aufnahme verdient? Mein, gewif nicht. 

Was bewog denn den Vater, ihn jo freundlid) angunehmen? 
Seine Liebe und fein Erbarmen. 


Dies ijt nun das Gleichni8. wollen wir fehen, welche 
widtige Wahrheit uns der HErr mit diejem Gleichnifje 
Iehren will. 

Wer ijt in diefem Gleidniffe unter dem Vater gu verfieher? 
Der himmlijche Vater. 

Wer ijt der verlorne Sohn? Das ijt der Siinder. 

Welche Whnlicfeit ijt swifden dem Siinder und dem verlornen 
Sohn? Wuch dem Siinder gefallt e3 nicht, jeinem himmlijden Vater 
gu dienen; er verlapt ihn und ergibt dem Dienjt des Teufels. 

Was gejdieht dadurch mit dem herrliden Erbe, das er in der 
Taufe empfangen hat? wird fchndde verachtet und weggerworfen. 

Was ijt eingig und allein feine Luft und Freude? Bu tun, 
twas jein Herz liijtet und feinen Augen gefallt. 

Was tut nun der himmlijehe Vater, um einen folden Siinder 
gu retten? jdict ihm Rreug und Triibfal. 

Warum fcict er dem Siinder Kreuz und Triibjal? Er foll 
in damit er gur Erfenninis jeiner Sinden fomme. 

Was tut der Geilige Geift, wenn. der Siinder Siinden- 
elend aus dem Gefek erfannt hat? Er ladet ihn durd da8 Evan- 
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gelium ein, 3u Chrijto 3u fommen, und gibt ihm auch die Rraft, 
dag er fommen fann. 

Wie wird ein Siinder aufgenommen, wenn er dem Rufe des 
Seiligen Geijtes folgt, 3u Gott guriidfehrt und ihn um Gnade und 
Vergebung bittet? Der himmlijde Vater, nimmt ihn wieder 3u 
feinem Rinde an. 

Was fchenft er ihm? Das bejte Reid, Chrijti Geredhtigfeit. 

Wogu gibt er ihm einen Fingerreif? WLS Unterpfand feiner 
Liebe. 

Wozu befommt er die Sdhuhe? Damit er auf Gottes Wegen 
geben fann. 

Was ijt gemeint mit dem gemafteten Nalbe? Die Freuden, 
welhe die Kinder, Gottes fchon hier durd) den Glauben geniepen, 
find Darunter 3u verjtehen. 

Welches ijt nun die widhtige Wahrheit, die uns der HErr SEjus 
durd) Gleichni8 lehren will? Wenn ein Siinder umfehrt und 
Suge tut, fo wird er von dem Himmilijden Vater aus Gnaden 3u 
feinem lieben Rinde angenommen. 

Wird auch der allergrépte Siinder aufgenommen? Ya, eS ijt 
feiner auSgenommen. 

Weldhe groken Siinder 3. B. wurden 3u Gnaden angenommen ? 
Ydam und Eva, David, Manaffe, Petrus ufw. 

Wie heipt eS darum in dem Liede Mr. 214, 5? Ob bei 
un$ ijt der Siinden viel” 

Und was bewegt den himmlijden Vater dazu, den bubfertigen 
Siinder wieder gu jeinem Kinde angunehmen, wie wir im Liede 240 
fingen? ,,€8 ijt ewige Erbarmen” ujw. . S Meyer. 


Das Erzdhlen der iblijden Hijtorie. 


(Eingefandt auf Befdhluk der Wddifon-Lehrerfonferen3 von W. Simon.) 


Motto: Gut erzahlt, ift halb erflart. 

Rein Lehrer follte dariiber im Bweifel fein, dak vor allen 
Dingen die behandelnde Gefchidte von dem Lehrer gut vorerzahlt 
werden Gut erzablen ijt aber fchwerer, alS man gewodbhnlid 
meint; e8 gehort 3u denjenigen padagogifden Fertigfeiten, die jel- 
tener, al8 mander annimmt, angetroffen werden. Und doc) liegt 
in der Ergahlung der Hauptmwert de8 biblijdhen Gejchichtsunter- 
tidjt8, bejonders auf der Unterjtufe. Darum fagt Kellner nicht ju 
viel, menn er fid) fo dupert: ,€inen Lehrer, der nicht erzahlen 
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fann, modjte id) faum anjehen. feblt ein Sauptmittel zur 
Herzensbildung feiner Schiiler.” Die Erzahlung foll das Herz de3 
Rindes treffen, auf jein Gemiit wirfen, Seele und Sinne fefjeln 
und einen bleibenden und treibenden Cindrucf hervorbringen. Die 
Gejcdhicdte joll RNadhahmung reizgen oder abjdhrecen, Liebe und 
Berwunderung einflogen, da8 Herz auffdhlieBen, da8 Gefiihl bilden, 
das fittliche Urteil jcharfen und den Willen zum Guten fraftigen. 
Das alles hangt aber davon ab, wie die Begebenheit erzahlt wird. 
Zu allerer{t mug an den und ganz bejonder3 an 
den Lehrer der Unterflaffe die Forderung gejtellt werden, frei 
und flieRend gu ergablen. Der Lehrer gejtatte fic) nicht etwa 
die Meinung, bei den KRleinen jdade e$ ja nidt, halb und halb 
aus dem Bude vorgulejen. Durd) freien Vortrag jeiner Cr- 
3ablung, ohne jede augere Unterjtiigung, mug er die Kinder an fid 
3u fejjeln jucen. Srqendweldhe Benugkung eines Buches oder Notis- 
gettels wirft nur gerjtreuend auf die Rinderjdar. Der junge Wmts- 
bruder jchrecfe vor diefer Forderung nicht guriicf, jondern nehme 
fich nur ernjtlid) und bebarrlic&) vor, ohne Tertbuch 3u unterridten, 
und bald wird er finden, dak Biel wohl gu erreichen ijt. 

begug auf die Xrt und Weije der Darjtellung ijt ferner 
3u bemerfen, dak die biblijdhe Gejdhicdte anjfdaulid, einfad, 
flar und deutlid erzablt werden muk. Die Kinder jollen mit 
dem ,,geijtigen fdauen, was fie mit dem Obre hiren’; 
fie follen fic) bei jedem Worte de3 Lehrers den Sinn denfen Fonnen, 
den das Wort bezeichnen foll. Wie jdwer eS ijt, diejer Kardinal: 
forderung geredht werden, das beweijen jo viele auSgefiihrte 
Leftionen, die als muftergiiltig gedruct werden. 

Wer mit Warme und innerer Veteiliqung ergzabhlt, der die 
verfdhiedenen Neguugen des Gemiits, wie Freude, Schmerz, WAngit, 
eurdt, Zorn, Entriijtung, Ergebung ujiw., je nach dem Ynbhalte der 
Erzablung, durch den Ton gum Ausdruck fommen; der erzahlt nicht 
monoton, jondern moduliert feine Stimme je nad dem Ynbhalte des 
Sages, aljo einen Wedhjel in der Tonhdhe, Tonjtarfe und im 
Tempo eintreten, ohne jedoch theatralijd 3u werden. Ein foldjes 
Erzahlen ijt aber nur moglid, wenn man fic in die Gefchicte ver- 
tieft, darin und fiir die Handelnden Perfonen Sntereffe 
wonnen hat — furz, den Gegenjtand mit Quit und Liebe behandelt. 
Ob der Lehrer mit Teilnahme erzahlt, zeigt fid) aud) an feiner 
ganzen Saltung, an feinen Gebarden und Sandbewegungen 
jtifulation) und gang befonder$ an feinem Auge. Darum muf er 
alle’, mas ihm an feiner freien Bewegung hinderlid ijt, vermeiden. 
Wut ein gutes Vorergahlen jollte der Lehrer den gréften Fleifs ver- 
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wenden, denn da8 fteht im Werte nod) iiber der nadjfolgenden Be- 
fpredjung, die den erjten Cindrucf nur vertiefen und flaren joll. 

Die groipte Anjdaulichfeit, Einfadhbheit, Klarheit und Deutlich- 
feit ijt immer die gripte Schinheit. WMtit der Cinfachheit lapt fic 
gut die Warme Vortrages verbinden. ede erfiinjtelte 
Riihrung, alle pathetijden Phrajen gu vermeiden. 

Nadhdem in dem Gejagten aller Nachdruck auf das Erzabhlen 
gelegt worden ijt, fommen wir uniwillfiirlid) gu der Frage: Gn 
welder Sajjung find die biblijdhen Gejdhicdten vorguerzahlen? Wuf 
dieje Frage antworten wir, wie e§ bisher in unjern RKreijen Gitte 
war. Wir erzahlen moglidhjt mit Bibelworten. Bor- 
mann jagt: ,,€8 gibt feine flarere, feine einfadere, feine jinnvollere 
Saffung der heiligen Gejchicte alS die biblijde. Wort ijt 
gebraucdjt in der vollen Wahrheit jeiner Bedeutung; der Sagbau 
ijt einfad, die Gedanfenjolge die BVerbindung der 
Sage ijt durd) die einfachjten Mtittel herbeigefiihrt.” So fjagt ein 
alterer Padagog. Die jekigen Erzieher find gang anderer Meinung. 
heigt e8: ,,€in medanijdes, jtarres Fejthalten an der buch- 
jtablichen Faffung der Lutherjden iiserjegung wiirde ein gewaltiger 
padagogijder Mikgriff fein. Sie enthalt Wusdriicfe, bringt Wen- 
dungen und Berbindungen, die den Schiilern der Clementarflajfje 
vollitandig fremd und ungelaufig find; fie fegt oft Wnichauungen 
und Borjtellungen voraus, die auger dem Bereice de3 findlichen 
Anjdhauungsfreijes lieqen. Wollte der Lehrer aljo die Geichicdte 
genau jo ergablen, wie fie in der Bibel fteht, jo wiirden fic) die 
Rleinen gewik oft genug ganz falfde Vorjtellungen machen, die fic 
dann jpater fo fchwer forrigieren oder bejeitigen lajfen. Der grote 
Teil der Schiiler aber wird gleicgiiltig, gedanfenlo$ nur Worter 
horen, ohne fich iiberhaupt etroas dabei 3u denfen. Die Gefchicdhte 
verflingt, ohne den geringjten Eindrucd auf da8 findlide gu 
madjen.“ (Wernece, Praxis der Elementarflaffe.) Dieje Rede ijt 
nod) gelinde 3u nennen; die meijten Neueren gehen viel radifaler 
gu Werke. Da fchreibt ein anderer von den biblifden Gejdhicdten: 
,Sie alle enthalten Worte und WuSdriice, die dem Kinde unver- 
ftandlid) find, oft aud) Situationen und Borgange, die da8 Rind 
nidt begreift, und umgefehrt feblt ibnen viele3, twas fiir find- 
lide Verftandnis ertwiinjdt oder notwendig ijt. Wenn der Lehrer 
die fon{t bon ihm befolgten padagogifden und methodijden Grund- 
fage aljo nidt in der Religionsftunde groblicd) verlegen will, fo 
er alle diefe Gefdhidjten in ihrer Form einer griindliden Umwand- 
lung unterwerfen. Wobher fommt die die dagegen twehrt? 

Sm iibrigen aber wird allermei{t wiin{denSiwert fein, eine 
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villig neue Form der Erzahlung gu jdaffen, um nicht durd) endlofe 
Wort- und KonjtruftionSerflarungen die Religionsjtunde zur Sprad- 
jtunde gu erniedrigen. ... Der Lehrer joll fid) nidjt jdheuen, aud 
einmal die Elle angulegen, ob er wohl Stoff genug habe. Bom 
Wejen de Kindes der Lehrer die Gorm feiner Gejdchichte 
diftieren lajjen. Da ijt in den allermeijten Fallen von vornberein 
gewif, fie wird viel [anger werden, al8 jie ifm in der Bibel vor- 
fiegt. Die fnapp gemejjenen Formen, die gang jdlidjten Tatjaden- 
bericjte deS biblijchen geniigen dem Kinde nicht, jie erregen 
eine Phantafie Sdhauen und Malen. Das ijt 
aber notwendig, wenn alles, Menjden und Vorgange, lebendig und 
begreifbar werden follen. QNur dadurd) werden die Kinder warm 
beim Wnbhidren einer Ergahlung.” (SZurbellen.) 

Wie haben wir diefe radifalen Gegenjake in bejugq auf 
die Art und Weije deS Erzahlens der biblijdhen Hijtorie 3u erflaren? 
Gang einfach! Die nenejte Padagogif viel von Herz und 
Gemiit, fommt aber nidt zum Herzen. Das Gange ijt und bleibt 
Verftandesfache. Diefe Sobhlheit wird unter vielen und gelehrt 
und ,twiffenjdaftlid” flingenden Worten verdedt, ijt aber weiter 
nidts fraffer Unglaube. Wie oft beflagen diefe gelehrten Herren 
— meijtenS im alten Baterlande —, jie durd) die Gejege ge- 
werden, die biblifden Hijtorien in der Elementarflajje gu 
behandeln. Xn den Bol€smarden finden wir ganz diejelbe Welt, 
wie fie fic) in den Fleinen Rinderfopfden aufbaut. Werden nun die 
Marchen nod) in rechter Weije dargeboten, namlid jo, dak man bei 
ihrer Erzahlung die Kinder felbjt mithelfen dak man fie anregt 
gum inden und Erjfinden, folgt dann der Erzablung die dramatifde 
Vorfiihrung der Marden durd) die Kinder, jo wird durd fie das 
Denfen und die Phantafie der Kinder in unvergleiclider Weije 
angeregt. man weiter bei der Vorfiihrung der Sandlungen 
nicht, das fittlide Urteil gu wecfen, fiihrt man die Kinder dazu, dak 
fie da8 Wobhlgefallige und Mitipfallige der Gefinnungen de3 Wertes 
und Untwertes aud ausjpreden, und fleidet nun die jelbjtgefundenen 
und ausgejprodjenen Urteile in volfStiimlide Musfpriide und Sage, 
fo wird der einer Schule der LebenSweisheit 
und SHerzenSbildung im einfadjten Gewand. Haben aber die 
Marden in der Lat diefe Vorsiige, haben fie diefen Wert als Bil- 
dungSmittel fiir unfere Sugend, fo darf man hoffen, dak bald 
feine Schule mehr geben wird, in der fie den Rleinen nicht darge- 
boten twerden, und man bald fein deutfidhes Rind finden 
wird, das die Shake deSfelben nicht in fein Herz aufgenommen 
hatte.” (RK. Sujt, Mardhenunterricdt. ) 
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Das find die Sdhagke, die die Padagogen im alten Vaterlande 
den Rleinen darbieten. Gott bewahre un$ vor den Trebern! Die 
biblijde Gefdhichte ijt aber HeilSgejdidte und darf durch gu freies, 
mardenhaftes Erzahblen, auc) bei den Rleinen, nicht profaniert 
werden. €8 fommt bier, wie iiberhaupt bei allem ReligionSunter- 
ridjt, gunadjt jebr viel auf die HergenSjtellung de3 Lehrers 
Gefdhicdte, auf die Wahl der Spradje, fodann auf die Beftimmt- 
heit de8 Wusdruds und auf die gejamte Art und Weijfe der Dar- 


jtelung iiberhaupt an. Die Hergensftellung deS Lehrer$ und die 


au8 dem Glauben hervorgehende Teilnahme an der Gejdhidjte, das 
Snterefje, weldjeS die Quelle treuen, wahren und flaren 
zablens ijt, fteht obenan. Dazu ijt freilich auch notig, der Lehrer 
die Sprade vollitandig in feiner Gewalt hat; auch de3 Lehrers 


ganze GHaltung, der, wie jdon oben bemerft, verjdiedene Ton ~ 


jeiner Stimme, der Ausdrucf jeiner Gebarden und vor allem 
das Wuge Lehrer, da3 bei dem einen Zug der Gejdicdte voll 
Sreude Hell aufleuchtet, bet dem andern in milder Wehmut fcdim- 
mert, bei einem dritten in edler CEntriiftung funfelt ujmw., miiffen 
mithelfen. durd Mitwirfung all diefer Cigentiimlidfeiten 
wird der Gubere Vorgang der Gejdichte 3u einem inneren Erlebnis 
im Geijte deS Kindes. 

Ob der Lehrer die biblifde Gefdhidte qut erzabhlt hat, dafiir 
hat er eine untriiglide Probe an den Augen und Mienen der Kinder. 
Cin gutes Erzahlen bewirkt allezeit, eS Firdenjtifl in der Schule 
ijt, die Kinder mwahrend de$ Ergzahlens mit ftillem, feligem 
Laujden gleichjam an den Lippen deS Lehrers hangen, dak fie mit 
verflartem, leudjtendem Wntlig jede$ jeiner Worte auffaugen, und 
dab, tie der alte Arndt fagt: 

. Die Freude hell vom Auge blikt 
Und Liebe tharm im Herzen fist. 

Wo fic) dieje Kenngeiden in einer Schule finden, da Fann fich der 
Lehrer GSelbjizeugni$ ausjtellen, er gut erzahlt hat; wo 
aber diefe Renngeiden feblen, wo die Kinder anfangen 3u gabhnen, 
fid) gu refeln, unrubig gu werden, den Nadbar 3u necen, oder wo 
fie berfucjen, Unterhaltungen untereinander anjzufniipfen, da hat der 
Lehrer irgend etwas nidt ridtig gemadht, fet e3 aud) nur, er 
gu biel oder 3u Lange oder 3u fdjnell oder langjam oder 3u nad- 
lajfig oder 3u monoton erzablt hat, dak jeine Spracde nidt einfach 
oder anjdaulich) genug, dap er felbjt 3u matt oder gu Iebendig, zu 
verdrieBlid) oder gar 3u aufgeregt war; genug, feblt irgend 
und gwar feblt e3 nidjt bet den Rindern, fondern beim 
Lehrer. (Dak der Mifperfolg auch oftmal$ auf feiten der Kinder 
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Tiegt, ijt dem Schreiber jehr befannt; doch darum Handelt es 
fich hier nidjt.) 

Wir aber, lieber Freund, wollen in der althergebracdten Weije, 
namlid) moglidjt mit Bibelworten, unjere lieben biblijdhen Gejdich- 
ten weitererzahlen. angen wir erjt an, die ,Xusdriice” auszu- 
merzen, dann geht e3 un$ wie driiben im alten Baterlande, julest 
gefallen un$ die Hijtorien iiberhaupt nidt mehr. Gagt dod) Rein, 
ein der Mtethodif, in jeinem ,,€rjten Schuljabr“: Wir 
fonnen fiir die unterridtlide Behandlung der biblijden Ergahlungen 
im Glementarunterridt nicht eintreten, aus dem einfacdjen Grunde: 
die biblijchen Ergahlungen entipreden nicht dem findliden Stand- 
punft der erjten Schuljahre, weder in begug auf den nocd 
auf die Form.” 

Mit Recht behauptet Vierthaler: ,Wenn man Rindern die 
Wahrheiten der Religion aus dem Grunde vorenthalten will, weil 
fie diefelben noch nicht iiberdenfen und priifen fonnen, jo fiirdte ich, 
e8 diirfte nie eine Zeit fommen, da fie ihnen vorgetragen werden 
fonnen. €8 gibt Wabhrheiten, die der Mann ebenfowenig al$ das 
Rind fajjen fann, da8 Rind aber Lieber der Mtann glaubt.” 


Formal English Grammar as a Discipline.* | 


The claims for modern English grammar to a place in the 
elementary school curriculum: have been founded upon a survey 
of current pedagogical literature and a canvass of the opinions 
of a number of teachers of grammar. It has been discovered that 
there is a remarkable consensus of opinion as to the object of 
teaching grammar, and the following arguments have been ad- 
vanced to justify its being taught: , 

1) It disciplines the mind; 

2) It prepares for the study of other languages ; 

3) It gives command of an indispensable terminology ; 

4) It enables one to use better English ; 

5) It aids in the interpretation of literature. 

In the following exposition only the first of these five argu- 
ments is enlarged upon, and it is endeavored to discover whether 
the claim that formal Engiish disciplines the mind is really justi- 
fied and based upon fact. 


* Abridged and modified from a monograph by Thomas H. Briggs, 
Ph. D., Columbia University, New York. 
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Almost everywhere in pedagogical literature emphasis is laid 
on the claim that grammar “disciplines the mind.” Even authors 
who believe that less time should be given to grammar as a science, 
assert that the most important of the functions of grammar is un- 
doubtedly a training in thought. Barbour, in his The Teaching 
of English Grammar, declares that grammar “has no superior in 
the school curriculum as a discipline of the logical faculties.” 
Woodward, in Study of English in the Schools, asserts that “as 
a discipline English grammar is superior to the classics.” Laurie, 
Language and Linguistic Method, says: “Formal language is the 
most effective and universal of all pure disciplines in the school.” 
Leonard, Grammar and Its Reasons (1907), asserts again and 
again that “the best ‘result of the study of grammar is a logical 
habit of mind.” Sheffield, Grammar and Thinking (1912), holds 
that “the grammar of one’s mother tongue musé justify itself as 
a discipline, imparting insight into the nature of the language- 
medium.” Instances of like assertions might be multiplied ad 
libitum, but the foregoing quotations will suffice to give the general 
trend of opinion. 

However, these claims for grammar are too general. On 
reading them, any thoughtful person is likely to ask, “Just what 
do they mean?” A definite answer to this question is much more 
difficult to find, most writers on theory as well as practically all 
writers of texts resting content with the general statement. Even 
when they do attempt to make the claims for grammar specific, 
they use language that is difficult to translate into terms of the 
fifth to eighth grade teaching. Hinsdale, Teaching the Language 
Arts, for example, writes: “The study of grammar involves a 
peculiar exercise of the powers of observation—the forms of 
words, idioms, and sentences, and of the realities that are 
behind them, distinctions, meanings, and relations. These forms 
and relations develop a kind of sense or perception that ex-— 
ternal objects do not develop. Secondly, the study of grammar 
involves also a vigorous exercise of the logical powers — analysis, 
abstraction, comparison, inference. Grammar is the application 
of logic to a large and important class of facts. Power of abstract 
thought is promoted most effectively by formal or abstract studies, 
because the occupation of the mind with the abstract is the nearest 
approach to the occupation of the mind with itself as an organism 
of thinking.” 

After a consideration of all the specific claims that could be 
found for formal grammar in the writings of educational theorists, 
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of the contents of a number of widely used grammar texts, and 
of the opinions of several writers of grammars who set down cate- 
gorically their beliefs in the subject, the following conclusions 
were drawn: It is held that work in formal grammar trains 
children, 

A. with rules or definitions: 


. to see likenesses and differences ; 
. to test a definition critically ; 

. to apply a definition thoroughly ; 
. to make a rule or definition; 


H 


B. with reasoning: 

5. to rest reasons ; r 

6. to take from a mass of data all that are necessary, and to 
use them in reaching a judgment; 

7. to demand all necessary data before drawing a conclusion ; 

8. to reason in other fields, e. g., in arithmetic; 

9. to reason syllogistically ; 

10. to detect “catches.” 

These claims should justify all the time and labor given to 
formal grammar, — provided, of course, that they are true. But 
who knows that they are? Who knows, indeed, that they are not? 
There are opinions enough expressed, dogmatically and without 
reserve; but, unfortunately for certitude, these opinions are often 
in direct contradiction one with another. These opinions are 
usually based upon the product of the schools; however, two 
fallacies usually invalidate such conclusions. The first is the post 
hoc fallacy. Because a pupil has studied a formal subject in the 
grades, and afterwards proves to have keen intellectual powers, he 
is adjudged to have attained, or at least to have improved, them 
through such study. No one, of course, knows that this is true; 


. the formai subject may have made no difference, or, indeed, it may 


have retarded the pupil’s intellectual progress. The second is the 
selective fallacy. The result of promotional systems is grade by 
grade to eliminate among others those of least mental inheritance. 
As a result, the most able are left for the formal studies of the 
upper grades; and in these studies the best of the selected class 
will naturally take the highest rank. It does not follow that they 
are the best intellectually because of the studies; whatever effect 
the studies may have upon the pupils, it is certainly true that they 
rank high in the classes because of natural ability and application. 

It seems strange, at first thought, that there is at hand no 
experimental evidence concerning the value of formal grammar 
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as a discipline. The unanimity with which psychologists have dis- 
carded the old ideas of universal transfer along with its basis, the’ 
“faculty psychology,” has at least put under suspicion such claims 
for grammar as have been quoted. It would seem that the burden 
of the proof is upon those who make the claims. It is certainly 
not convincing for them to repeat, and even to extend, claims 
which, in their origin, were based on a psychology that now is held 
by no one who knows the modern literature of science. The burden 
of proof rests chiefly on those who make the claims for formal 
grammar, but partly also on those who now reason, by analogy, 
from the results of artificial laboratory experiments against the 
general value of the subject. 

Educators have found it very difficult to devise tests that con- 
vincingly measure mental ability in seeing likenesses, forming a 
judgment, etc. However, as the contentions of those who uphold 
the value of formal grammar as a discipline were very decided, 
Professor Briggs, of Columbia College, devised a series of tests 
to measure the ability of children who had been carefully trained 
in formal grammar for a period of three months, and compared 
the ability of these children with that of children who had had 
no formal grammar during this time. The children’s tests were 
fifty-four in number, and embraced work of various kinds. Fol- 
lowing are a few: 

Testing the ability of the: child to select a good definition: 
. Definitions of an island. Select a good one. 

. A piece of land out of water. 

. A small body of land. 

. A body of land entirely surrounded by water. 

Cuba is an island. 

. A portion of land rising above the surrounding level. 
. Definitions of to explode. Select a good one. , 

. To burst suddenly with a loud noise; 

. to knock all to pieces; 

to make a very loud noise; 

. to fill the air with a tumultuous roar; 

to blow up. 

Definitions of buggy. Select a good one. 

A buggy is black. 

A buggy is something to ride in. 

A buggy is a light four-wheeled vehicle, with or without 
a top or covering, designed for carrying two or three persons. 
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4, A buggy is drawn by horses. 
5. A buggy may have rubber tires. 

Testing the ability of the children to judge reasons. (Test 28.) 
These reasons have been given to show that oak wood is better 
than pine for making furniture. Check the good reasons. 

. Oak wood is harder than pine. 

Oak trees have acorns; pine trees do not. 

. Oak wood takes a finer polish than pine. 

. Oak trees have more beautiful leaves. 

. Oak trees make good homes for squirrels. 

. Pine wood will not last so long as oak. 

. Pine is more easily dented and defaced than oak. 

. When polished and varnished, oak is more beautiful 
than pine. 

9. Pine trees are sometimes used for Christmas trees. 

10. Oak trees are easier to climb than pine trees. 

Testing the ability to detect “catches.” (Tests 41, 42.) 

In each of the following sentences there is a “catch.” Tell 
where the nonsense in each case is. 

1. An unfortunate bicycle rider broke his head, and died 
instantly; he was picked up, and carried to a hospital, but they 
do not think he will recover. 

2. I have three brothers: Paul, Ernest, and myself. 

3. A beggar died leaving an only sister; yet that sister never 
had a brother. 

4. A soldier lost an arm in battle; once, when drunk, he 
wished to show his courage. He grasped a sword, and cut off 
his hand. 

5. We met:a man who was finely dressed; he was walking 
along the streets with his hands in his pockets, and twirling a cane. 

Testing the ability to correct errors. 

Make a check (7/) before five of the following sentences that 
contain no language error. 

1. He couldn’t hardly wait. 

. I feel good after a cold bath. 
. He ain’t ready yet. 

. I am fairly well to-day. 

. She was real pretty, I thought. 
. He hadn’t ought to do that. 

. I have got a deep cold. 

. He talks too loud. 

. He stepped off of the track. 
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10. He got out of town at once. 

11. Page ten is all the farther that I read. 

12. He seen his error. 

13. He hurt hisself. 

14. Between you, who were born lucky, and I, who was born 
rich, there is little difference. 

15. It is a long ways to Alaska. ; 

16. It will all come right in the end, I am sure. 

Space will not permit the writing of more tests, but the fore- 
going are representatiye, and serve to show the great variety of 
the tests and, to some extent, the field that was covered. 

Great care was exercised to provide similar conditions for the 
work done when formal grammar was taught, and when no formal 
grammar was given. Conditions as nearly ideal as could be ex- 
pected for so extended an experiment were provided in the Horace 
‘Mann Elementary School, which is connected with Teachers Col- 
lege of Columbia University. Two seventh grades, consisting of 
the children of well-to-do parents and of members of the uni- 
versity family, were put at the disposal of the experimenter for 
three thirty-minute periods a week for six months. As far as 
could be ascertained, the intellectual ability of the children was 
discovered, and it was found by a series of gradings that the rela- 
tive ability of one group of children to the other was as 377 to 368. 

During the two teaching periods of three months each as many 
other conditions as could be controlled were alike. The course of 
study was identical for both rooms. The children of both rooms 
had in common, teachers of grammar, history, arithmetic, geog- 
raphy, German, music, and manual arts. 

It would have been better had more time been devoted to 
the experiment, but it could hardly have been taken without work- 
ing an injustice to the children. Besides, it was believed that if 
there were any marked transfer of the abilities acquired through 
the study of formal grammar, it should be manifest after three 
months of intensive work. To show more accurately the efficiency 
‘of the children, preliminary tests, equal in difficulty to the final 
tests, were given to the children at the beginning of the experi- 
ment, and these results were compared with the final results. 

It was believed that the children in the room in which formal 
grammar was taught intensively for three months would show con- 
siderable proficiency at least in this branch in the final test. 
Despite the general interest of the children in the class-room work, 
the results of the three months’ work were pitifully small, and 
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whatever be the truth about the amount of transfer of. ability, 
it is a question whether elementary schoolchildren can under ordi- 
nary conditions learn enough of formal grammar to justify its study. 


THE REsuLts. 

All of the final tests were grouped under twenty-four dis- 
tinct headings. It was found that of these twenty-four groups 
there was positive evidence of a distinct,transfer of ability in 
five cases in which the children had been taught in formal grammar. 
In eight groups the children having no formal grammar made 
a better showing than those that had had formal grammar. In 
eleven groups there was no evidence of superior ability either the 
one or the other way; that is, the result was a tie. In all 
twenty-four groups, but five groups support the contention that © 
formal English grammar is a disciplinary study. Nineteen groups 
are either negative or neutral. 

Although the tests used in the experiment pretend to be no 
more than rough measures of the abilities in question, it is be- 
lieved that they have secured results more trustworthy than the 
judgments of those who have merely philosophized about the matter. 
As a result of the experiment, it may be safely asserted that these 
particular children, after the amount of formal grammar that they 
had, do not, as measured by the means employed, show, in any 
of the abilities tested, improvement that may be attributed to 
their training in formal grammar. To this assertion there is a 
possible exception in the tests of one group. 

It is not claimed that some other children, with more ex- 
tended and better teaching of formal grammar, may not show in 
these abilities a superiority to other children without this sub- 
ject; but certainly it is a matter that will admit of less con- 
fident assertion than before. Indeed, the burden of proof now 
rests with those who believe in a strengthening ae discipline 
from formal grammar. M. 


A Systematic Course in English Composition. 


Paper read before the New York and New England Teachers’ Conference, 
and submitted by request by E. H. ENGELBRECHT. 


Next to teaching the way to salvation, one of the most im- 
portant tasks of our schools is to properly instruct the pupils in 
the art of speaking and writing correctly the language of our 
country. Arithmetic, Geography, and History are useful and neces- 
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sary for a general education, but none of them is as essential as 
language. We use language every hour of the day in writing or 
speaking to let other people know what we think, or to tell what 
we have seen or heard. It is therefore of vital importance that 
we learn to use this means of communication correctly and in- 
telligently. 

The branches studied in our schools which are to teach the 
pupils to speak and write English correctly are English Grammar, 
Spelling, and Composition; of these, the latter is the most im- 
portant, and will be the topic of our discussion to-day. 

Composition is the art of organizing and arranging ideas and 
thoughts, and of expressing these ideas and thoughts intelligently 
and correctly in order to convey them to the reader or hearer. 
From this it follows that: | 

1. The pupil must have ideas and thoughts to express, and 
that these must be worth expressing. 

2. The pupil must learn to express his ideas and thoughts so as 
to convey them intelligently. To do this he needs a vocabulary; 
he must state his thoughts in logical sequence; he must form his 
sentences in the best possible way. 

The three principal forms of composition are description, 
narration, and exposition; the first describing things, the second 
telling a story, and the third telling how things are done. To 
these forms must be added the very important subject of letter- 
writing. 

It will be well for the teacher to realize that composition is 
an accomplishment in which every child that enters school has al- 
ready attained a certain proficiency. One who will not concede this 
need only listen for a while to the animated conversation of the 
little ones when they think themselves unobserved. He will note 
how vivid and interesting is their description of their playthings, 
how fluent their narration of little happenings at home or on the 
way to school, how clear the explanation ‘of their little games. 

It follows that the logical way for the teacher to proceed is 
to begin teaching composition in the first school-year, to make use 
of the inherent knowledge and ability of the pupil, and to build 
up from year to year toward perfection. 

Let us first consider composition in the primary grades, in 
the first, second, and third school-years. In these glasses the work 
of language and composition is primarily oral, in the first and 
second years entirely so. 

10 
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What can be the subject-matter for composition at this age? 
Naturally those things that interest little children: dolls, play- 
things, games, simple pictures, preferably such as tell a story, little 
stories told by the teacher, etc. These things are on the level of the 
children’s understanding, and on these they can talk intelligently, 
and are usually willing to talk. Let them not get the idea that 
composition work is difficult; make it a pleasurable exercise in 
which each child has full opportunity for self-expression. Free 
expression is the essential thing in these grades, language and 
form of sentences are secondary. A narration by the child should 
not be. interrupted to correct language. Corrections must be made 
at the end. The teacher should also not try to eradicate every 
mistake at once; this will make the lesson dry and anything but 
pleasurable for the child, and is the surest way of killing all free 
self-expression. 

In these exercises the personal element should predominate. 
The little girl will speak with more interest about her own doll 
and playthings and the little boy about his games, his snowman, 
and his sled than about those belonging to some one else or those 
seen in a picture. The topics for oral work should therefore be: 
“My Doll,” “My Sled,” “How I Made a Snowman, ” “How I Set 
the Table,” “How I Spin My Top,” ete. 

The story told by the teacher, and reproduced by the child, is 
another part of language work in the lower as also in the medium 
grades. Here our old, yet ever new Bible stories will be found to 
_ interest the little ones as no others. Then there is the great mass 
of fairy tales and fables from which the teacher must make a 
judicious selection. Tales from Greek and other mythologies should 
not be used in our schools, at least not in the lower grades. Pic- 
tures should be used for conversation lessons. The pictures should 
be such as tell a story which the little ones can comprehend, 1. ¢., 
a picture of a dog that has saved a little girl from drowning, 
Millet’s “Sower” and. his “Watercarrier,” Bonheur’s “Horse- 
fair,” ete. 

In all composition work, and especially in this grade, the first 
requisite is thought, or the idea that is to be expressed. We have 
learned how this is to be provided. To make the lessons interest- 
ing the topics should be changed frequently, picture must alternate 
with story, description with narration, etc. 

To get th® child to give free expression to its thought is, of 
course, not as easy as it may seem. Though all children arg natural 
talkers, this free oral self-expression must be checked in school 
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most of the time, for it would not do to let the little ones talk 
whenever and whatever they please. Then there is the difference 
in temperament. Some will readily gush forth all they know and 
think; others can hardly be induced to say anything. Here the 
ingenuity: of the teacher must come into play. By skillful ques- 
tioning and by the example of the bolder children, the timid onés 
may finally be induced to talk. | 

After a free and natural expression of thought has been gained, 
“attention must be directed to teaching laws and standards of ex- 
pression. Note should be taken of the mistakes made by the chil- 
dren, and drill on the correct forms given in special lessons. 
Examples of such current mistakes are: “It is me,” “I done it,” 
“T seen it,” ete. 

Proper dictation exercises containing sentences interesting and 
instructive should be given as a drill in correct expression. Little 
letters should be copied from models to teach correct form, and 
in the third year some original letters dictated or written by the 
children. 

In this as well as in the higher grades, English language and 
composition should be taught not only in the language and com- 
position period, but in all lessons in which English is used as the 
medium of instruction. 


CoMPOSITION IN THE MEDIUM GRADES. 


In the fourth and fifth years written composition will become 
more and more important; but oral work is still essential. The 
preparation must always be oral. This is the teaching period. 
The written composition period is the child’s time of expression. 
The correction of the written work is also of great importance. The’ 
work will cover all the different forms of composition work men- 
tioned in the beginning of the discussion, with letter-writing taking 
up more time than in the lower grades. 

The first difficulty will again be to find suitable subject-matter 
sufficiently interesting and on the level of the children’s under- 
standing. 

Again the teacher should go to the children, and make use of 
all they know and all they can imagine. Let them describe their 
pets and playthings, their friends, and characters from history. 
Have them tell of personal experiences at home on a_ holiday, 
happenings in the street-car, or on the way to school, ete. In 
every case the composition should be short, no longer than two 
paragraphs. Topics such as the following may be chosen: A. “My 
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Reader,” “My New Picture-book,”’ “Our Schoolroom,” “Our 
Church,” “The City Library’; B. “What Happened to Me on 
My Way to School Yesterday,” “Our Last Ball-game,” “Our 
Christmas Celebration,” “Our Snow-battle,” or, “How We Won 
the Snow-ball Fight”; C. “How to Make a Snow-fort,” “How the 
Baker or My Mother Bakes Bread”; D. “Shall We Play Football 
or Baseball?” “What Shall We Do after School?” “How Shall 
We Spend Washington’s Birthday ?” 

Children should be given opportunity to use their imagination’ 
by such topics as: “A match was dropped on the barn-floor un- 
noticed and” — Give the beginning of a story, and let children 
supply a fitting ending. Example: a) A little country boy lost 
his way in the woods one day. He was met by a wild beast, but 
escaped uninjured. How was he rescued? b) Tom one day broke 
a window-pane. After two weeks he brought his father the money 
for the new pane. How had he earned it? 

Historical incidents should be made personal, i. e., “My Diary 
on the Journey with Lewis and Clark.” “Our Tea-party in Boston 
Harbor.” Short stories from Bible History and from interesting 
historical books that the children have read or that have been told 
by the teacher, furnish suitable material for written work. 

Fables should be imitated, e. g., “The Crow and the Water- 
pitcher”; imitation: “The Ant and the Large Crumb of Bread.” 
Fable: “The Wolf and the Lamb”; imitation: “The Hen and 
the Worm,” or, “The Shark and the Bluefish.” The composition 
exercises in our II. and III. Language Lessons are also useful as 
a change. 

Pictures should be used for descriptive exercises and narratives. 
In every case the picture must be suitable, and a full oral treatise 
must precede the written work. Letter-writing must occupy a 
prominent place on the program of this grade, as this form of com- 
position will in most cases be the only one used extensively by 
the pupils in later life. Personal letters are best. Let the children 
tell about interesting occurrences in school; let them make ap- 
pointments, ask favors, etc. The second book of our Language 
Lessons contains some good exercises of this order. Historical 
incidents form good subjects for letter-writing. It is not enough, 
however, to use them as they are found in the History, and simply 
to add the beginning and ending of a letter. They must be made 
personal. Take, for instance, the battle of Bunker Hill. Let the 
children tell in a letter how they watched the battle from the roof 
of their house. Let them tell what happened when Paul Revere 
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knocked at their door, and announced the coming of the British. 
Let them write a letter from a sailor on board of Perry’s flagship 
on Lake Erie, etc. 

Simple poems changed into prose will aid in acquiring a 
larger vocabulary, a work that must be carried on side by side with 
the work outlined for this grade. Memorizing short model selec- 
tions from the reading-lesson will aid in acquiring good language. 

Attention should also be called to the paragraph and its con- 
tents, though this will be more fully treated in the upper grades. 
The reading-lessons must help in the acquisition of fluency of 
style and vocabulary. 

Drills on forms of “sit, sat, — “knew, 

— “took, taken” — “lie, lay, lain, lying” — “come, came,” and 
other forms chronically misused, must be given from time to time 
as found necessary. 


CoMPOSITION IN THE HIGHER GRAMMAR GRADES. 

In the upper grammar grades the composition work must be 
more advanced, and is therefore more difficult for teacher and pupil. 
The same difficulties will present themselves as in the lower grades. 

What shall be the subject-matter of the composition? The 
children have experienced and read more than in the earlier school- 
years, and, therefore, the field from which they may choose a 
subject is correspondingly greater, though the same general plan 
should be followed. 

The method of handling the subject must also be more ad- 
vanced, and will differ from that used with the younger pupils. 
The outline and the model should be used, and the correction 
period should also require more work from the pupils. 

Children as well as grown persons show a tendency to ramble 
in their conversation. This shows a need of organization. ‘There- 
fore the unity of the paragraph and logical sequence of thought 
must be taught. This is best done by the model and through 
outlines. 

The work must be made interesting to be successful. Writing 
for the mere sake of writing will not bring out the best there is 
in the pupil. The subjects chosen should therefore be such as 
will appeal to children. By the use of the model the-child should 
be led to discover for himself the method by which great writers 
have made their work interesting, and then he is taught to imitate 
their work. 

The study of the paragraph should be taken up sooner or 
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later in the upper grades. Good model paragraphs should be 
chosen, and the pupils be led to find the topic sentence, if there 
is any, and should then, by analyzing the paragraph, be shown 
that every sentence in the paragraph is concerned with the 
same thing. 

After the paragraph has been studied, the pupil should write 
paragraphs from suggestions: a) “Our Church: Parts and Plan, 
Material, Color, Striking Features.” b) To-day I saw an old 
woman selling papers, etc. c¢) The old house is well worth a 
visit, etc. d) A paragraph on the “Village Blacksmith” from Long- 
fellow’s poem. e) Outdoor games — changing with the seasons; 
those adapted to boys and girls; favorite games. f) “The life of 
a bird is beset with dangers.” 

Something else that must be brought out in this grade is the 
plan of the paragraph, as well as of the whole composition. Again 
we take the model, analyze it, and write an outline. Take, for an 
example, the paragraph describing “Grandfather’s Chair,” by Haw- 
thorne, and other model paragraphs. The pupils should be led to 
make outlines of these and of similar paragraphs and of whole 
compositions. They must be shown the necessity of an orderly 
arrangement by having them name all points to be mentioned in 
describing a certain house, the church, the school, etc. After all 
points have been named and placed on the board, the pupils should 
suggest in what order they must be placed to make the description 
most impressive. 

Descriptions of pictures, playmates, places, ete., will furnish 
‘many interesting topics for this part of the work. Narration may 
be covered under some of the following topics: “An Incident that 
I Saw in the Street”; “My Last Railway Journey”; “How | 
Spent Christmas Vacation”; “A Hunting Adventure”; “How 
Anna Helped Support Her Mother.” Exposition may be treated 
under the following or similar headings: “How Food is Digested”; 
“How We Play Baseball”; “How a Boat Is Sailed,” or, “How | 
Sail My Boat”; “How a Knight was Educated”; “The Circula- 
tion of the Blood,” ete. 

The keeping of a diary for a week is a good exercise and a 
change in the work. An occasional exercise in writing a dialogue 
will bring some pleasing results. 

In writing a description, the writer must word his sentences 
so that the reader can form a clear picture of the object described 
in his mind. Let the pupils realize this by reading to them a good 
description while they have their eyes closed, and attempt to see 
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' the picture in their minds. It is not necessary that every part of 
the object be described (see “Grandfather’s Chair”). Only the 
essential parts should be mentioned, that is, the parts that will 
make the reader see the object as the writer sees it. These parts 
must then be arranged in the proper order. That which is most 
prominent and will strike the eye first must be mentioned first; 
that which is less conspicuous is mentioned later. 

In the narration the happenings must be mentioned in the 
order of their occurrence. The writer himself must be interested 
in the story, or his narration will lack interest. In the historical 
narrative the writer must put himself into the place of the actors. 
This will make the event as real to the reader as it is to himself. 
Examples: “Death of Wolfe at Quebec”; “The Battle of New 
Orleans.” (Write as though you were present at the battle.) 

In exposition the writer must not only himself clearly under- 
stand what he wishes to explain, but he must. plan carefully just 
in what order he will write his statements, so that a clear picture 
will be made in the mind of the reader. __ 

Finally, again, in this grade there must be a drill in letter- 
writing. Letters of friendship, business letters, formal and in- 
formal notes must be written, until the pupils are familiar with 
the forms. 

The correspondence must be made as real as possible. A good 
plan is to have different classes or schools correspond with each 
other. In writing an application for a position, do not follow 
strictly the model usually given in the language book: “Having 
just left school, I am compelled to find employment. My former 
teacher will be pleased to give me a testimonial,” etc., but let the. 
pupils tell what they can do, that they can drive a horse or ride 
a bicycle, that they have worked for a storekeeper after school, that 
they have helped their father in keeping accounts, ete. This will 
make more of an impression on the prospective employer than the 
stereotyped application aforementioned. Let the children write in- 
vitations for the school entertainments and other events of personal 
interest. Letter-writing must be drilled until the pupils are able 
to write a letter correctly at a moment’s notice. 

After the composition has been duly prepared in the oral period, 
the pupil will write, at first with the outline before him, later with- 
out a written outline in sight. It would be well if the written work 
could be done immediately after the close of the oral period. But 
this is possible only in few cases. Usually the written work is done 
at home or in another period. Although the teacher should insist 
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on legibility, he should remember that the composition period is 
not a writing-lesson. If the pupil must concentrate his energy 
and thought on his penmanship, his composition will suffer, unless 
he has been trained to always write an even, legible hand. 
Composition work, as all other school work, will often be very 
discouraging. A great per cent. of the children will never do any- 
thing but the most ordinary work, and the teacher must be satisfied 
with that. But in following the suggestions given in this paper, 
he will often be agreeably surprised at the results obtained from the 
brighter children. They will grasp the opportunity to do some 
original work that will delight them and the teacher.*) 


Niver Foreft. 


,Der HErr hat’s gegeben, der HErr hat’ genommen; der 
Name de HErrn fei gelobt!” fo fpracd einjt HGiob, als ihm alle 
jeine Giiter geraubt und jeine Rinder ifm durd) den Tod entrifjen 
worden waren. Jn tiefer Demut beugte er jic) vor jeinem Schopfer, 
Erhalter und Regierer. Ghm nach laflen aud) wir dieje inhalts- 
reiden Worte, wenn wir vor den Ruinen unjers einjt jo jchonen 
und praftijden Lehrgebaudes jtehen. Unjer Lehrgebaude war uns 
allen jehr lieb gewordens obwobhl wir nur wenige Monate darin 
unterridtet Hatten. Gchiiler und Lehrer verjammelten fic) gerne in 
feinen Sallen, um dort dem Studium obguliegen. Nach der groper 
Unrube, die notiwendigerweije ein jo groker Bau mit dem damit 
perbundenen Umzug von Mddijon mit fic) bringen mufte, war eine 
wobhltuende Ruhe und Stille eingetreten, die gum emjigen Studium 
angewandt wurde, um da8 Penjum, da8 im Anfang de3 Sdhul- 
jabreS verfiirgt werden mufte, wieder eingubolen. So hatten Schiiler 
und Rebrer fic) ganz in die neuen Verhaltnijje hineingelebt und 
arbeiteten mit froblidem Herzen fiir daS Wohl des Schulwefens 
unjerer lieben Gynode. Da fam der fdwere Schlag, durd) den 
unferer ganzen Mrbeit Cinhalt geboten wurde. Unfjer Lehrgebaude 
rourde ein Raub der Slammen, unjere Lehrmittel wurden un$ ge- 
nommen, der Ort, wo wir un8 fo gerne verjammelten, lag vor 
un§ in und Wfche. da genommen ijt, wird 
un um fo flarer, wie gut unfere ganze Anjtalt eingeridtet ijt, 


*) The goal which the author tries to reach in his composition work 
is probably too high for most of our schools. — Ep. 
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und was fiir ein fiir unjere Swede praftijdes Lehrgebaude wir 
hatten. €8 geht wie Sefaias im 64. Rapitel flagt: ift 
sur Wiifte worden, Yerujalem liegt 3erftirt. Das Haus unjerer 
Seiligfeit und Serrlicdfeit, darin dic) unjere Vater gelobt haben, 
iit mit Feuer verbrannt; und alles, was wir Scines batten, ijt 
sujdanden gemadt. HErr, willjt du jo hart jein joldem und 
idocigen und uns fo jebr niederjdlagen?” 

Was follten wir jekt tun? Collten wir miigig die Hande in 
den SchoR legen oder rat- und tatloS dajtehen? Das jei ferne! 
Oder follten wir wider SErrn wunderbare Fiihrung, wie einft 
SSrael, murren? Das noch viel weniger. CSagt doch jdon der Heide: 
/Der Trog im Ungliic€ fchadet nur.” Nein, wir jagten gucinander: 
tir wollen wieder zum OErrn! Er hat uns zerrijfen, 
er wird un8 aud) beilen; er hat un gejdjlagen, er wird uns aud) 
verbinden.” lind der HErr hat e3 getan. Durch jein Wort find 
wir reichlic) getrojtet worden. Und nachdem wir durch) fein Wort 
aufgeridjtet worden waren, gingen wir jofort an die Arbeit. Sehr 
ermutigend und jtarfend fiir un$ waren auch die vielen Troft- und 
Ermunterungs{dreiben, die un3 von Gemeinden, Pajtoren, Lehrern 
und BVeamten unjerer Synode zugingen. 

Da die Heizganlage im Lehrgebaude fid) befand und von hier 
aus aud die Wohngebaude mit Wajjer verjorgt wurden, muften 
wir, wenn aud) mit Herzen, die gefamte Schiilerfdjaft ent- 
lajjen; denn wir fonnten die Wohngebaude weder heizgen nod) mit 
dem notigen Waffer verforgen. Behn Seminariften blieben jedocd) 
freiwillig guriicf, die der Fafultat Hilfreich zur Seite ftanden. Wir 
judjten nun die griften Schlafzimmer im wejtliden Wobhngebaude 
aus und raumten diefe 3u Lehrgzimmern ein, in denen wir die alten 
Banke, die wir in, Wddijon gebraucht Hatten, aufitellten. Diejen 
Lehrzimmern gegeniiber haben wir notdiirftiq ein Ronferengzimmer, 
die Schiilerbibliothef, Lejezimmer fiir die Schiiler und die Office 
fiir den Direftor eingeridtet. Seit dem 17. Marg find wir, Gott 
Lob, wieder mit allen Rlafjen bet der Arbeit. Die 
fing jdjon am 9. Marz wieder an. 

Dak der Unterricht bei einer jo notdiirftigen Einridtung leiden 
muk, ijt jedem flar, der mit dem Unterricht3wejen befannt ijt. Yn 
einigen Lehrfadern fann fogar wegen Mangel3 an Lehrimitteln gar 
fein Unterricht erteilt werden. So ift unjer Bitten und Flehen, dak 
Gott un$ doc) bald wieder ein Lehrgebaude mit den néitigen Lehr- 
mitteIn fdenfen twolle, damit wir mit voller Rraft arbeiten fonnen. 


W. ©. KR. 
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Children’s Collections for the Administration Building 
at River Forest. 


It may interest the teachers and the children of our Synod 
to learn the result of the collection by the schoolchildren for the 
Administration Building at River Forest. Our general secretary, 
.W. F. Diener, of Chicago, has tabulated all sums as given in the 
Lutheraner by the treasurers of the various districts, and has found 
the total to March 17 to be $8,706.63. In a letter to the writer, 
Mr. Diener says: “Undoubtedly a large number of the individual 
collections, especially during the first months of 1913, were not 
properly credited for the purpose for which they were intended. 
There was some confusion among teachers and district treasurers 
as to the proper fund in which the collections were to be included, 
and, as a result, moneys which were collected by the children for 
the Administration Building found their way to the general build- 
ing fund of the Synod. The total amount collected by the chil- 
dren is evidently much greater than $8,706.63. How much greater, 
it is impossible to estimate.” 

A week after the fire which destroyed our fine, new Administra- 
tion Building the General Committee met; it was unanimously 
decided to request all teachers and children who had worked so 
enthusiastically during the first year to continue the collections 
throughout the present year. At the same time, all conferences 
were to be asked to urge upon the individual members who had 
as yet not sent in collections to take up this work this year. 

The Chicago Conference unanimously decided to take up the 
work at once, and collections are again being made in all Chicago 
schools. One’ Chicago teacher writes that during the two weeks 
following the fire the various classes of the school of his congre- 
gation collected $107.67, and the total amount collected by these 
children (435) was $411.93. The General Committee hopes that 
there will be a general and hearty response to the request that 
all the teachers and all the children of our synodical schools take 
up the work anew, and that those who have thus far held aloof 
will now be ready to join in the movement. M. 


Lehrer F. Stoll. F 


Lehrer C. Stoll entfdlief fanft, ohne fidtlide Sdmergen, 
im Glauben an feinen Seiland am 17. Februar, morgens um 
Ubr, im Gaufe feiner Eltern gu Chicago, SM. 
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Rollege %. C. Stoll wurde am 15. Februar 1875 in Chicago 
geboren und bon Pajtor Engelbrecht sen. getauft. Wl Kind bejuchte 
er die Dtatthaus-, jpater die St. Baulsjdule und rwurde, nachdem 
Rehrer Brandt3 Rlaffe abjolviert hatte, von Pajtor Reinke sen. 
onfirmiert. Cin Sabr bejuchte er noch die jtadtijde Freijdule und 
trat darauf im HSerbjt 1889 ins Lehrerjeminar zu Wddijon ein. Nach 
beftandenem Exramen trat er im Auguft Sabres 1894 ins Schul- 
amt, und gwar Elfbart, Snd. Schon nad neun Monaten folgte 
er einem Rufe der Gemeinde Lisbon, Mtich., wo er am 18. Wuguijt 
1897 mit Sraulein Emma Rodder aus Elfhart, Ynd., in den Stand 
der heiligen Che trat. ber elf Sahre hat er der Gemeinde gu 
Lisbon mit groker Treue und an ihrer 
gedient. Sierauf berief ifn der liebe Gott nach Crete, SM., wo er 
bi8 gum Yabhre 1910 die Schule der Gemeinde im Black Walnut 
District leitete. diejem Sabre fiedelte er nad) Miles, iiber, 
wo er der Schule bis etwa gwei Woden vor Weihnadten 1913 
porjtand. 

die Synode im legten Yahres in der Gnadengemeinde 
tagte, flagte Stoll itber Unwobljein. Er ging 3u einigen Mrgten, 
die aber den Grund deSjelben nicht ermitteln fonnten. 2S jein 
Reiden fic) im Herbjt verjchlimmerte, wandte er fic) an gediegene 
Hojpitalargte hier in Chicago. Dieje behandelten ihn eine Seitlang 
und erflarten ihm dann, er an einem vergweigten Gewachs leide, 
und ihm auch durch eine Operation nicht geholfen werden fonne. 
Trogdem war er bi3 an den Tag jeineS Todes immer vergniigt und 
flagte nie. Mm 15. Februar feierte er nod im Rreije feiner Familie 
gu Niles feinen 39. Geburtstag. Abends fam er nach Chicago und 
begab fich 3u feinen Eltern, weil er am folgenden Tage wieder zum 
Argt wollte. Er fiihlte aber gu jdwad und bejfdhlog, feinen 
Bejud beim Argt aufgujdieben bis auf den folgenden Tag. Der 
Err hatte e8 aber anders bejdlojjen. Stoll wurde fichtlich 
und verlangte nad) feiner Familie. Diefe traf aud) beigeiten ein. 
Wm folgenden Morgen jdlief er jo janft ein, daR man jein Hin- 
{ceiden faum merfte. Cr hinterlagt eine trauernde Witwe mit fiinf 
Rindern (zwei Madden und drei Rnaben, von denen da8 Aaltejte 
ein Rnabe von jedgehn Yabhren, da8 jiing{te einer von Jahren 
ijt), jeine alten, trauernden Eltern und einen Bruder. 

Da er im Hauje jeiner Eltern, die didjt bei der Gnadenfirde 
wohnen, geftorben war und aud) in Chicago auf dem Ronfordia- 
Rirdhbhof begraben twerden jollte, fo wurde die teure Leicdhe nicht 
nach Nile$ gebracht, jondern von der Gnadenfirde aus unter grofer 
Beteiligung, aud) von feiten der Gemeinde in Niles, auf den Gottes- 
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ader gebradt. Da fein Pajtor, Serm. Brauer, jelbjt jchwer erfrankt 
war, fo hielt Pajtor Bofter an feiner Statt eine herrlicde Rede, 
die der Chicagoer Vehrerfonferenz, welche ihrem lieben Rollegen und 
Mitglied durch ein paffendes Chorjtiic die legte Ehre im Gottes- 
haus erie’, nod) lange im Gedadhtnis bleiben wird. Da Stoll 
frithere Schiiler nicht antvefend fein fonnten, fo jang die Oberflajje 
der Gnadenfdule. Bon der Mirche aus begleiteten faft jamtlide an- 
wejenden Rollegen die teure Leiche zu ihrer legten Rube auf den 
GotteSacer. Wendt. 


Clarence Redider. 


Clarence Redicer, ein Lieber Schiiler der vierten Maffe, ift 
wabhrend jeines Aufenthalts in der Heimat jelig entidlafen. Er war 
ein lieber, gehorfamer Sdjiler, den wir ungern mifjen. jeine 
legten Tage {chreibt jein treuer Seeljorger, Serr Pajtor J. Meyr 
von Brownstown, Ynd., folgendes: 

»Meinem Verfpreden gemap will id) Shnen noch einiges iiber 
die Iegten Tage unjers lieben Clarence Redicfer mitteilen. Wie Sie 
wobl wijfen werden, war er jdjon vor feiner Wbreije von River Forejt 
nidt ganz wohl. Sobald ich ihn erblicte, erfannte ich, dak fic) fein 
Nervenleiden vom legten Hriihjahr wieder mit voller Wudht einge- 
ftellt hatte. Totale Schlaflofigfeit und auch ein Mtagenleiden fam 
dagu. Der neigte fich gu der Anficht, dak ein Gefchwiir im 
Magen fein fonne. Wber wegen feiner hodgradigen Nervofitat war 
an eine Operation nicht 3u denfen. Schlieblich entwicelte fic) Qun- 
genfieber, und diefeS wird von Mrgten als die eigentlidje Tode3- 
urjadje angegeben. €8 war ein Yammer, mit angufehen, wie der 
arme Sunge leiden mute. Reine halbe Minute fonnte er ftill liegen. 
war ein beftandiges Bucten und Ziehen mit Armen, Beinen und 
Ropf, ja am gangen Rirper. Er hatte ein ungemein fchweres Ende. 
Drei Perjonen muften ifn halten, jo jehr warf er fich hin und ber. 
Wher er hat gelitten wie ein Chrift. Er war gefakt auf jein Ende. 
Wm Lag vor feinem Tode reichte id) ihm auf fein Begehr da heilige 
Abendmabhl. Sn jeiner Sterbeftunde rief ic) ihm furze Spriidlein 
gu. Mir war e3 gtweifelhaft, ob er noc fo viel Befinnung habe, um 
mic) 3u verftehen. Wher ich ein Gebet fiir ihn mit Amen 
da jprad) er aud) nod) vernehmlich da8 Amen nach, woraus id 
merfte, dak er mich verftanden hatte. Gleid) darauf wurde er 
rubiger und darauf jdlief er friedlich) ein. Daf er felig geftorben 
ift, daran habe ich gar feinen Brveifel. Neatiirlich war in der Familie 
viel Weinen8. War Clarence dod) der Liebling aller im Haufe, und 
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aud) fonjt hatte er viele Freunde. Wber e8 zeigte auch eine willige 
Ergebung in Gottes Willen. Wurde dod von der Familie jelbjt als 
Lied beim Begrabnis gewahlt: Gott tut, da8 ijt wobhlgetan.‘ 
Gewif ein herrlides Seugnis fiir ihren drijtliden Sinn. Das 
grabnis am Sonntag war eins der gripten, ich je bier gehabt 
habe. Leichentert hatte id) gewabhlt Sej. 28, 29. Thema: ,Die 
rwounderbaren, aber berrliden Wege Gottes. 1. ES Gottes 
Wege; 2. eS find munderbare Wege; 38. eS find herrlide 
Wege. Auch die Schiiler Schleicher, Beckmann und Kojter nahmen 
an der Leidhenfeier teil. 

gewip, eS find munderbare Wege Gottes, wenn er gerade 
jet bei der grogen Lehrernot einen frommen, begabten Sdiiler uns 
nimmt. Much id) hatte mich jehr dariiber gefreut, daR endlid) aus 
Der Gemeinde fic) Schiiler gum Studium meldeten und die 
Gemeinde ein Ynterejje an der Befdhicurig der Lehranjtalten nahm. 
Giner ijt gliiclid) Lehrer geworden: Louis Pollert in New Orleans. 
Der aiweite aber fon wird un$ genommen. Gott gebe, dak dies 
nur dagu dient, dak die Gemeinde nun um jo fleipiger Ausjdau 
halt nad) anderen!” ; 

Reider fam die Nachridt von dem Wbjdeiden und dem Be- 
grabni8 Redicer$ jo fpat, dak eS dem Unterzeichneten unmdglic 
wurde, perjonlid dem Begrabnis beiguwohnen. Er fandte aber im 
Namen und Wuftrag de3 Lehrerfollegiums eine Beileidsdepejdhe und 
ein Trojtidreiben an die tiefbetriibten Eltern. Nach ihrer Riicffehr 
fandte aud) die gefamte Schiilerjdaft fowie jeine Simmergenoijen 
Veileid3idhreiben an die Eltern. Gott fei der Eltern Trojft in ifrem 
fchweren Leiden und gebe aud) in Sufunft viele fromme, begabte 
Sdiiler! W. C. 


Norowejtlide Lehrerfonferen;. 


Vom 29. bis zum 31. Suli tagt, jo Gott will, die Nordwejtlicde 
Nehrerfonfereng in Detroit, Mich. 

Seit zwei Jahren ijt diefe Ronferengz ernftlid) bemiiht, ihren 
Wirfungsfreis ertweitern und ihn, wo miglicd, gu einem natio- 
nalen 3u geftalten. Diejem Beftreben liegt fein anderer Gedanfe 
gugrunde bdiejer: alle, die daSfelbe Werk de3 HErrn in der 
Schule treiben, nocd enger 3u verbinden und de3 sfteren gujammen- 
gufiibren. Und wozgu? Damit fie defto einmiitiger, einbheitlider 
und gefdloffener vorangehen, chrijtlide Erziehung immer mehr 3u 
verbreiten, 3u heben und 3u fordern, daneben fid) aber gegenf{eitig 
ermuntern, in diefem herrliden, wenn auch jfdweren Werk durd 
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Gottes Gnade und im Hinblie auf feine Hilfe ausguharren und 
gugunehmen. 

Des find hohe Biele, die e3 wohl wert find, dak man etiwaige 
BZeit- und Geldopfer nicht jdeut. Doch wird wohl aus nabe- 
Tiegenden Griinden nicht jedem Rollegen unjers weiten Landes mog- 
lich fein, die fegenSreicen Sigungen diefer Ronferenz gu bejuchen; 
da aber wenigitenS jeder Ronferengfrei$ vertreten ijt, fic) 
erreidjen, wenn der Plan, der fchon bei Gelegenheit der Sigungen 
in Laporte in einem Salle in Anwendung fam, allgemeine Madh- 
abmung finden wiirde. Dort war namlic) ein groper Ronferen3- 
bezirf durd) ein Glied deSjelben vertreten, defjen Reijefojten der 
decte und aud) beauftragt war, im Namen jeiner Ron- 
feren3 eine Wrbeit vorgulegen. Wtdgen alle Ronferengen in den 
entfernteren Teilen unfer$ Landes diejen Plan ernjtlich in Erwagung 
gieben und, wenn irgend geht, fdon in diejem danad 
handeln. 

Anmeldungen werden erbeten biS anfangs Guli und find 3u 
ridten an W. Voigt, 63 Buchanan St., Detroit, Mich. 

“Much werden die werten Lofalfonferengen hiermit erfucht, 
beiten und Referenten 3u bejtimmen und gleicdfall$ an Rollege Voigt 
gu beridten. 

Sum Befud) der Nordwejtliden Lehrerfonfereng in Detroit 


mocdte hiermit ermuntern 
deren Vorfiger, 


D. Rujfd. 


Literarijhes. 


Synodalberidit des Mittleren Diftrifts 1913. Concordia Publishing 
House, St. Louis, Mo. Prei8: 15 Cts. 


Das Thema der Lehrverhandlungen ijt: ,,Die rimifde Lehre von der 
und ihre Widerlegung.” Ym aiweiten Teil diefes VBeridhts finden wir 
eine Iangere Whhandlung iiber das Thema: ,, Der gittlidhe Beruf 
unferer Gemeindefdullehrer.”  SHieriiber ijt fon in vielen 
Kreifen geredet tworden, und e3 ift gewifR allen Lehrern millfommen, 
Diefe3 Thema einmal bon einem gangen Diftrift befprodjen tworden 
Seder Lehrer follte diefen Shnodalbericdht lefen und ernftlich betrad§ten. 
Da heift eS unter anderm: ,,Wie fommt nun aber der Lehrer unferer 
riftliden Gemeindefdule in feinen Beruf hinein? Die Gemeinde der 
Glaubigen, die erfannt hat, dak e8 fiir ihre Verhaltniffe dienlic&h und 
fam ift, menn fie den Teil des Predigtamtes und der elterlidjen Pflicht, der 
fic) auf den Unterricht in Gottes Wort und der chriftliden Erziehung der 
Kinder der Gemeinde begieht, durch einen oder mehrere befondere Per- 
fonen bverivalten beruft ifn gu diefem Biwed in hriftlider Freiheit gum 
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Gebilfen de3 Prediger3. Damit ijt er von Gott felbjt berufen; fein Beruf 
ijt ein gittlider. Das Vofationsfdreiben ijt ihm nicht bon Menjden, 
fondern durch Menfdjen von Gott felbjt ausgeftellt. Co gewif wie dem 
Prediger befohlen ijt, dafiir Gorge gu tragen, dak die getaufiten Kindlein 
auc) in Gottes Wort gelehrt werden follen, fo gewif fann auch ein folder 
Lehrer, Dem von der Gemeinde mit dem Prediger diefer Teil des odffent= 
liden Predigtamtes gugetwiejen worden ijt, fein, dak er in einem gottliden 
Beruf fteht.“ B. 


Syuvdalberidft 1913. Derjelbe Ver- 
lag. Preis: 18 Cts. 


Bn der Synodalrede tweijt Herr Prafjes Brand furg auf einige der 
lehren von Chrijti Perfon und Werk hin, worauf dann die Lehrverhand- 
lungen iiber den Ddritten Artifel der AWugsburgijden Ronfeffion fich an- 
ijt gewif lehrreid) und ftarft in unferm Befennini3, wenn 
wit die Crflarung der Urtifel der Wugsburgijden KNonfefjion grimdlid 
treiben. Auch unfere Lehrer follten fid) immer mehr mit der Wugsburgi- 
{chen Ronfeffion vertraut ‘maden. BW. C. K. 


Altes und ieues. 


Aus unferer Anftalt in River Foreft. Dem Bericht iiber die Heim- 
fudung in River Forejt in der vorigen Nummer de3 ,,Schulblatt” ijt no 
hingugufiigen, auch Sdiiler aus andern KRlajfen als der erjten 
fich bet den Lojfchverfuchen und der Bergung de3 Mobiliars und der Biicher 
in der Schiilerbibliothef und im reception-room beteiligten. Der Brand- 
fchutt wird jebt meggeraumt, damit das Lehrgebaude fo bald als miglid 
twiederhergeftellt werden fann. R. 
Aunfforderung und Bitte. Wohl jeder Lefer de3 ,,Schulblatt” hat den 
lebhaften Wunjch empfunden, bei dem fchweren Verluft, den unfer Lehrer- 
feminar in River Forejt erlitten hat, in der Lage gu fein, tatfraftig gum 
Wiedergutmaden de3 Schaden3 mitguhelfen. Wber mander fieht fich auger 
ftande, die Hilfe die Form annehmen 3u laffen, an die man bei derartigen 
Verluften meijt guerjt denft, namlich eine Gabe an Geld dargureiden. Aber 
foldje find doch vielleicht in der Lage, dem Seminar hichit fhabenswerte 
Dienjte gu leijten, ohne fich deffen recht betougt gu fein. Und darauf modte 
Der Untergeichnete aufmerffam machen. — Da ift vielleidht died oder jene3 
in feiner Bibliothef, von dem der Betreffende fich fagen muk, er 
e3 twohl nie wieder durdjlefen trob derartigem Borja, weil e3 an Beit 
mangelt, oder dem er eine grifere Nubbarmachung wiinfden mochte. Dies 
lebtere finnte nun leicht erreicht werden, wenn e8 fiir unfere Geminar- 
bibliothef eingefandt twiirde, die wieder gang von neuem angefangen twer- 
den mupf. Bielleicht lieRen fich hier oder da gange fleinere oder grifere 
Vibliothefen erlangen. Oder aber mancher lebt in einer Gegend, in der 
ofne allgugroke Anjtrengung Gegenjtande fiir ebenfallS neu gu 
griindende Mufeum oder vielmehr fiir den naturgefdidtliden und geogra- 
phifchen Unterridt fammeln laffen. Goldhe Gadchen maren 3. B. verfdiedene 
Erge, Metalle, fonftige Mineralien ‘oder Foffilien, Mufdeln, ausgeftopfte 
oder ander3 praparierte Tiere irgendiweldher Art, gerade aud) Schadel oder 
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Stelette irgendeines Tieres, bom Pferd bis zum Maultourf. C3 braudt 
durdaus immer ettvas Grofe3, Shines oder in die Augen Fallendes 
gu fein; ein roher oder polierter Granit, ein Oaififdhei, ein 
Der Stadhelrogge, ein Stiicé Holg der Sequoia aus California, ein Tannen- 
gapfen ebendaber, indianifde Reliquien uj. fonnen irgendeinmal beim 
Unterricht gut verwendet werden. —- Andere, die derartiges nicht befommen 
fonnen, twohnen vielleicjt in Der Nahe einer Fabrif, in der man eine fleine 
fogenannte tednologifhe Sammlung fiir ein paar gute Worte befommen 
fann, die die Herjtellung de3 betreffenden Fabrifats far machen fonnte. 
Wes, was wir an folden Sadjen Hatten, ift mit verloren gegangen. — 
Seder, der die3 lieft, wird gebeten, fich gu iiberlegen, ob er nicht 
auf Ddiefe oder ahnlice Weife uns etwas gutwenden fann oder andere be- 
tegen, e3 3u tun. 


Korrejpondenzede. 


— ,1. Was macht einen Veruf gu einem gotigefalligen Beruf?” 
Wenn ein Veruf ijt, der nicht wider Gottes Wort verftsgt und in twelchem 
der Chrift denfen, reden und handeln fann, was gur Chre Gottes und gum 
Heil und MNuben de3 Rachften ijt. — ,2. Was madt einen Beruf gu einem 
gottliden?” Wenn Gott gu einer beftimmien Perfon fagt: ,Du folljt mein 
Diener fein.” Die tut Gott nicht mehr unmittelbar, fondern mittelbar. 
Der Mirper, durch twelchen Gott gu einer Perfon fagt: ,Du follft mein 
Diener fein”, ijt die chriftlide Gemeinde alS Snhaberin des Amtes der 
Saliiffel. — fein Unterfdied gwifden dem AWmte eines Pajtors 
und Lebrers?” AWllerdings. Das Predigtamt ift das eingige von Gott 
Geftiftete Wmt in der Kirche, das alle andern Mmter in fich Das Schul- 
amt ijt aus Pfarramt gefloffen und ijt ein GHilfsamt de3 Pfarramis, 
das die chrijtliche Kirche errichtet hat. — ,4. Sft ein Unterjdied aiwijden 
dem Beruf eines Pajtor3 und Lehrers, fofern jie Durch die Gemeinde von 
Gott berufen find?” Mein; denn beide find durch den Korper berufen, 
Durch den Gott feine Diener berufen twill: beide beruft Gott durch die Ge- 
meinde, und beiden.iibertragt Gott durd die Gemeinde ihre Mmter, dem 
Paftor das ganze von Gott gejtifiete Amt, dem Lehrer den Bmweig diefes 
Amtes, die Lanimer gu meiden. Darum Heipt e3 in der ,,Schulpraris” 
(S. 5): ,Denn fofern ein Lehrer ein Diener am Wort ijt, beruft ihn der 
Heilige Geift durch die Reprafentanien aller Kinder Gottes in der Oris- 
gemeinde.” BW. 


Dank, 


WS Anfang fiir die neugugriindende Seminarbibliothef hat Herr Leh- 
rer W. Simon in Schaumburg, 51 Bande mertvoller Viicher, meift 
padagogifden Bnhaltes, gefdenkt. —- die oder geo- 
gtaphifde Sammlung haben Gegenftande gefdentt: Serr Paftor C. M. 
Noa, die Profefforen Redhlin und Kohler und die Seminarijten und Sdiiler 
Gerling, Kuhlmann, Langrehr, Kowik, Lettermann und YW. Meyr. Dies 
befeheinigt mit herglidjem Dank. Gifrig. 

NB. Who is next? 
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